Rola szkoty i nauczyciela w generowaniu powodzen i niepowodzen szkolnych

Liczne grono pedagogoéw i psychologow wspodtczesnych uwaza, iz czgsto dominujaca przyczyna
niepowodzen dydaktycznych dzieci jest niecodpowiednia dziatalno$¢ szkoty. Nalezy zwroci¢ uwage
na dwa aspekty tego problemu: przyczyny wzglednie zalezne od nauczyciela i przyczyny wzglednie
niezalezne od niego. Za czynnik decydujacy o losach szkolnych uczniéw mozna uzna¢ prace
dydaktyczno-wychowawczg.

Do czynnikéw pedagogicznych wzglednie zaleznych od nauczyciela mozna zaliczy¢ jego cechy
wewnetrzne, takie jak:

T przygotowanie pedagogiczne i dydaktyczne (lepsze badz gorsze);
T do$wiadczenie zyciowe (skromne lub bogate);

T zdolnosci (mniejsze lub wigksze);

T charakter;

T postawa zyciowa (spoteczna badz egoistyczna);

T zamitowanie do pracy nauczycielskiej lub nieche¢ do nie;.

Oproécz czynnikow wewnetrznych nauczyciela okreslony wptyw na powodzenia szkolne uczniow
majg rowniez czynniki zewnetrzne, np.:

T pozycja spoteczna nauczyciela, jego autorytet;

T warunki materialne;

T warunki Zycia osobistego na tle srodowiska;

T szczegodlnie fakt czy to zycie jest mniej lub bardziej szczesliwe

Wyniki pracy nauczyciela zalezg od atmosfery pracy w szkole oraz od tego czy ma on dobre
przygotowanie pedagogiczne i metodyczne, od doswiadczenia pedagogicznego, od zdolno$ci
pozadanych w zawodzie nauczycielskim, od cech charakteru. Nauczyciel powinien stworzy¢ taka
atmosfer¢ w klasie, aby dzieci che¢tnie chodzity do szkoty. Niestety czgsto zauwaza sie, iz
uczniowie nie lubig szkotly. Dzieje si¢ tak przede wszystkim wowczas, gdy spotykaja ich na terenie
szkoty niepowodzenia i przykro$ci ze strony nauczycieli czy kolegow, a takze, gdy rodzice
zaczynajg mie¢ do dzieci pretensje, ze nie spelniajg ich oczekiwan co do wynikow w nauce. Wiele
konfliktéw pomigdzy nauczycielem a uczniami powstaje w wyniku nieliczenia si¢ z psychicznymi
potrzebami dzieci i mlodziezy, a zadania szkoty uymowane sg niekiedy w kategoriach obowiazku,
zapomina si¢ przy tym o fakcie, iz lata spgdzone w szkole zbiegajg si¢ z silnie odczuwang potrzeba
potwierdzenia wiasnej wartosci, potrzebg afirmacji 1 akceptacji. Dlatego zasadnicze znaczenie ma
nauczyciel, jego stosunek do ucznia, stosowane przez niego metody wychowania i umiejetnosci
dydaktyczno-wychowawcze. Na wyniki w nauce dziecka 1 jego pozytywny stosunek do szkoty
wplywa rowniez sytuacja ucznia w klasie jako grupie spotecznej, jego pozycja w klasie, relacje z
nauczycielami i kolegami, poczucie przynaleznosci do grupy kolezenskiej 1 aprobaty z jej strony.

Istotng przyczyna niktych postepow uczniow w szkole sg liczne bledy i usterki metodyczne
popetniane przez nauczycieli podczas prowadzenia lekcji. Nalezg do nich roznorodne wykroczenia
przeciwko zasadom dydaktycznym, a przede wszystkim wadliwa realizacja poszczegdlnych ogniw
tego procesu.

Jednym z najwazniejszych warunkéw efektywnosci w dziedzinie nauczania jest uyymowanie w
kazdej wigkszej jednostce metodycznej nastepujacych ogniw dydaktycznych:

T u$wiadamianie uczniom celéw i zadan nauczania, wzmacnianie ich motywacji do nauki
poprzez stawianie problemow;

T zaznajomienie dzieci z nowym materiatem;

T kierowanie procesami uogélniania, za$ ze strony uczniéw opanowywanie pojeé i sadow
ogolnych w drodze odpowiednich operacji myslowych;

T utrwalanie wiadomos$ci ucznidéw;



T ksztaltowanie umiejetno$ci, nawykow i przyzwyczajen;
T wigzanie teorii z praktyka;
T kontrola i ocena wynikdéw nauczania- za§ w procesie uczenia si¢ dokonywanie samokontroli.

Bardzo wazna pedagogiczng przyczyna niepowodzen dzieci w nauce jest staba znajomos$¢ uczniow
przez nauczyciela. ,,Nieodlgczng cechg wspoiczesnej szkoty jest tendencja do nasilania trudnosci
ucznioéw, a nie ich rozwigzywania. Przecietny nauczyciel nastawiony jest na nauczanie okre§lonego
przedmiotu, a nie na wychowanie. Wazniejsze jest dla niego zatem, co dziecko umie (lub czego nie
umie), a nie to, jakie jest, co czuje, co przezywa, mysli. Wigkszo$¢ szkot promuje bezlitosng
rywalizacje: liczy si¢ ten, kto wiecej umie, ma lepsze oceny, wygrywa konkursy i olimpiady.
Pozostali nie istnieja, stanowig tto. Zauwaza si¢ ich tylko wtedy, gdy powiedza lub zrobig co$, co
nie zyskuje akceptacji nauczyciela. Otrzymujg wowczas negatywna etykiete, ktora sprawia, ze ich
mozliwos$ci zdrowego rozwoju ulegaja dalszemu ograniczeniu”.

Kazdy uczen jest niepowtarzalng indywidualnos$cia i dlatego warunkiem podstawowym jest
poznanie dziecka, jego warunkoéw materialnych, a takze jego warto$ci duchowych i stabosci.
Znajomosc¢ ta jest potrzebna, by nauczyciel mogl dostosowaé odpowiednie $rodki i sposoby
oddziatywania. Rowniez warto uzmystowic sobie, ze efektywna dziatalno$¢ wychowawcza
wymaga akceptacji uczniow, okazywania im szacunku, zrozumienia ich i empatii. Sg to postawy
trudne do przyjecia zwlaszcza na poczatku pracy pedagogicznej. Jednak ich brak prowadzi do
wrogosci 1 agresji we wzajemnych relacjach migdzy nauczycielem a uczniami.

W przypadku braku zainteresowan i odpowiedniej motywacji poznawczej u uczniéw poza ogolnie
niskimi rezultatami, obserwuje si¢ braki inwencji, wykonywanie zadan bez pasji, jak gdyby jedynie
na zewngtrzne zamowienie. ROwniez pozniejsze wykorzystywanie zdobytych wiadomosci okazuje
si¢ mniejsze niz w przypadku aktywnego zaangazowania poczatkowego, mozliwosci tworcze sa
ograniczone. Samo za$ uczenie bywa odczuwane jako nieprzyjemne i ucigzliwe. Coraz czesciej
pojawiajg si¢ sygnaty, ze uczniowie nie lubig szkoly. Dlatego bardzo wazne jest wyksztalcenie w
dziecku wewngetrznej motywacji do uczenia si¢. Jedynie ona moze sprawic, ze po ukonczeniu
szkoty uczen zachowa gotowos$¢ do czynienia wysitkow zwigzanych z dalszym uczeniem si¢
zamierzonym w sytuacji braku zewngtrznych wzmocnien i kontroli.

Uczniowie oczekuja od nauczyciela ,,ludzkiego traktowania”, konsekwencj w postepowaniu i
jasnych nie zawyzonych wymagan. Bycie ,,nieludzkim” w rozumieniu uczniow ma miejsce
wowczas, gdy nauczyciele sg surowi, zbytnio instytucjonalizujg swoje zadanie 1 traktuja dzieci nie
jak ludzi, lecz jak pionki. Uczniowie nie lubig nauczycieli, ktorzy postuguja si¢ sarkazmem,
dominuja, maja swoich faworytow, stosuja kary dla utrzymania dyscypliny, nie dbaja o potrzeby
poszczegbdlnych uczniéw 1 majg jakies§ nieprzyjemne cechy osobowosci. Przedmiotowe podejscie do
dziecka budzi w nim niech¢¢ do nauki i postawe rezygnacji przy pierwszym niepowodzeniu oraz
toksycznie wptywa na kariere szkolng ucznia.

Jedng z pozytywnych cech osobowosci jest zyczliwa postawa wobec uczniow. Nauczyciel przestaje
nieraz odnosi¢ si¢ zyczliwie do uczniéw, gdy ich zachowanie si¢ nie jest poprawne, gdy nie
wywiazujg si¢ oni nalezycie ze swych obowigzkéw, gdy przeszkadzajg w prowadzeniu lekcji lub
dopuszczaja si¢ innych wykroczen. W sytuacjach tych wykazuje nieraz nadmierna surowos¢, stawia
liczne oceny niedostateczne, stara si¢ o§mieszy¢ niezdyscyplinowanego lub ponizy¢ go w inny
sposob, przejawiajac w ten sposob brak panowania nad wlasnymi emocjami, co oddziatuje
niekorzystnie na atmosfer¢ wspotzycia spotecznego w klasie szkolne;.

Miedzy nauczycielem, a uczniem moze wytworzy¢ si¢ negatywne powigzanie emocjonalne (krzyk,
strach, Igk przed nauczycielem, fobia szkolna), ktére bardzo czesto odbija si¢ ujemnie na
nastawieniu si¢ ucznia do nauki szkolnej. Atmosfera w klasie szkolnej zalezy od osobowosci



nauczyciela. Osobowos¢ ta gra w szkole gldéwna rolg. Dobry program, dobry podrecznik i zty
nauczyciel to kombinacja znacznie gorsza niz zty podrecznik, zty program i dobry nauczyciel.

Na zakonczenie rozwazan dotyczacych przyczyn niepowodzen szkolnych wzglednie zaleznych od
nauczyciela, nalezy zwrdci¢ uwage na jego role w ksztaltowaniu sytuacji spotecznej dziecka w
zespole klasowym. Ma to bowiem ogromne znaczenie dla rozwoju spotecznego, umystowego
ucznia, a takze wptyw na jego postepy w nauce. Niska pozycja dziecka w zespole klasowym
powoduje to, iz uczen taki nie cieszy si¢ wsrdéd swych kolegdéw i1 kolezanek uznaniem ani
popularno$cig. Przeciwnie, wielu z nich wyraza wobec niego obojetny stosunek, a niekiedy nawet
nacechowany niechecig lub wrogoscig. W ten sposdb pozbawia si¢ takiego ucznia poczucia
przynaleznos$ci do zespotu klasowego, co sktania go do szukania przyjaciol poza klasg szkolna,
czesto konczy si¢ to niekorzystnie dla dziecka.

Nauczyciel nie powinien dopusci¢ do tego, aby jakikolwiek uczen zostat odizolowany badz
odrzucony przez spotecznos¢ klasowa. Istotna jest wigc jego ingerencja w grupie uczniowskiej,
podejmowanie wszelkich dziatan majacych na celu zapewnienie kazdemu dziecku dobrego
samopoczucia wsrdd kolegow, prawidlowego rozwoju spotecznego, mozliwego tylko w warunkach
wzajemnej akceptacji uczniow. Dzieci bedace przedmiotem jawnej niecheci czy tez obojetnosci
grupy rowiesniczej przezywaja stres i frustracj¢, przez co nie moga prawidtowo funkcjonowaé w
roli uczniow. Tyle si¢ dzieje w zyciu matego ucznia, kiedy przekracza prog szkoty, dlatego
nauczyciel powinien czujnie obserwowac pierwsze szkolne kroki dziecka.

Wszechstronna wiedza nauczyciela i autentyczne zaangazowanie w pracy z dzieckiem przynosi
korzystne rezultaty. Nie mozna si¢ poddawac 1 usprawiedliwia¢ twierdzeniem, ze z danego dziecka
nie da si¢ niczego "wydusi¢". To od warsztatu i zdolno$ci nauczyciela zaleza efekty jego pracy.
Porazka dziecka jest przede wszystkim porazka nauczyciela. Aby tego unikna¢ nalezy nieustannie
doskonali¢ swoj warsztat pracy. Popadanie w megalomani¢ w tym zawodzie jest glebokim
nieporozumieniem.

Jak wynika z przedstawionych rozwazan nauczyciel pelni bardzo wazng role w zyciu mtodego
cztowieka. Btedy popelnione przez niego moga rzutowaé na osobowos¢ podopiecznego, a co za
tym idzie na jego przysztos¢. Zatem wazne jest, aby nauczyciel podejmujacy zadanie pedagoga-
wychowawcy byt cztowiekiem odpowiedzialnym, o wysokiej kulturze osobistej, umiejacym
podejs$¢ do dziecka w sposob indywidualny. Podsumowujac nalezy zauwazy¢, iz czynniki
pedagogiczne wzglednie zalezne od nauczyciela, takie jak: nieznajomo$¢ wspotczesnej teorii
pedagogicznej, niedostateczne poznanie ucznia, nienalezyta opieka nad dzieckiem czy tez
zaniedbywanie samoksztalcenia, podwyzszania kwalifikacji zawodowych, wplywaja na pojawienie
si¢ niepowodzen dydaktycznych ucznidow.
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